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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo investigar a relevancia atribuida as novas
tecnologias na estrutura curricular de cursos de formagdo de professores de Geografia
no Brasil, na Espanha e em Portugal. Trata-se de uma pesquisa qualitativa utilizando-se
de andlise documental (vigente em 2013) e de andlise de conteido com uso de software.
A despeito da relevancia apontada nas referéncias tedricas, tanto nas instituicoes
brasileiras, como nas europeias, ficou evidente a auséncia de preocupacdo com a
insercao de tecnologias na formacao inicial de professores de Geografia.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta parcialmente os resultados da tese de Doutorado que teve
como objetivo efetuar a leitura curricular da formagao de professores de Geografia no
Brasil, na Espanha e em Portugal, a partir da hipétese de que a construcdo e
implementacdo das propostas formativas das licenciaturas em Geografia encontram-se
balizadas, sobretudo, em concepg¢des regulatorias, ou seja, visando prioritariamente ao
controle burocratico (SHIMIZU, 2015).

O objeto de estudo foi composto de uma instituicao por Regido Brasileira, uma
instituicdo da Regiao da Galicia (Espanha) e uma instituicdo da Regido do Minho
(Portugal). No contexto brasileiro, foram selecionados os cursos da Universidade
Estadual Paulista — UNESP — Campus de Rio Claro e de Presidente Prudente (Regido
Sudeste), a Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC (Regidao Sul), a
Universidade Federal de Goids — UFG (Regido Centro-Oeste), a Universidade Federal
de Roraima (Regidao Norte) e a Universidade Federal de Pernambuco — UFPE (Regido
Nordeste). Apds a realizacdo do Doutorado Sanduiche na Espanha (PDSE-CAPES),
foram incluidas duas Universidades europeias: a Universidade de Santiago de
Compostela (USC-Espanha) e a Universidade do Minho (UMINHO-Portugal).
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As seis universidades brasileiras selecionadas oferecem duas opgdes aos
ingressantes: Licenciatura e Bacharelado. A Licenciatura, foco da pesquisa, habilita o
graduado a exercer a profissdo de professor de Geografia para o Ensino Baésico
(Fundamental e Médio), enquanto que o Bacharelado possibilita o credenciamento junto
ao CREA, assegurando seu registro profissional e sua participagdo no mercado de
trabalho como gedgrafo, apto a desenvolver atividades de consultoria, pesquisa e
projetos. No contexto europeu, a estrutura € um pouco diferente. Em virtude do
Processo de Bolonha, na Universidade de Santiago de Compostela e na Universidade do
Minho, a formacdo do professor de Geografia passou a ser realizada no Mestrado, apds
a graduacdo. Assim, foram analisados os dois cursos de Mestrado da USC e da
UMINHO, uma vez que € nesse nivel que ocorre a formacao pedagdgica e a certificacao
profissional para a docéncia.

Sendo assim, na tese em questdo, foram analisados oito cursos de licenciatura
em Geografia e dois cursos de mestrado voltados ao ensino de Geografia, a partir de
oito projetos politico-pedagdgicos (PPP), 10 estruturas curriculares e 306 planos de
ensino das disciplinas obrigatérias dos cursos mencionados.

O presente trabalho tem como foco apresentar os resultados de uma das questdes
de pesquisa da tese, que teve como objetivo investigar se as estruturas contemplavam a
introdugdo de novas tecnologias.

TRAJETORIA DA PESQUISA

Tendo em vista a natureza dos dados, optou-se por uma pesquisa qualitativa,
segundo Bogdan e Biklen (1999) e André e Ludke (1986), utilizando-se,
prioritariamente, da andlise documental e, também, de entrevistas, pois permitiam a
obtencdo das informagdes desejadas e os esclarecimentos necessarios diretamente na
fonte e no momento desejado.

Uma vez que o universo da pesquisa englobava uma série de documentos, como:
PPPs, planos de ensino, estruturas curriculares, legislacdes e outros, foi necessario
utilizar-se, também, da andlise documental, na busca de informacdes relacionadas as
questdes da pesquisa (ANDRE; LUDKE, 1986) e a andlise dos dados baseou-se na
analise de contetdo, com o auxilio do software NVivo® (BARDIN, 2009).

ANALISE DOS DADOS E CONCLUSOES

As estruturas curriculares analisadas referem-se aquelas vigentes em 2013 e
foram acessadas no site oficial dos cursos ou, ainda, quando necessario, foram
consultados os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) dos cursos brasileiros, a Memoria e
o Dossié dos cursos europeus.

A andlise indicou certo distanciamento entre o que as pesquisas da drea apontam
como direcionamento e “minimo necessario” para a formacgdo de professores e o que de
fato prevalece nas institui¢des analisadas, mesmo levando em consideracdo as suas
distintas realidades.

3 Software comercializado pela empresa Qualitative Solutions and Research Pty Ltd — a QSR
International.
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No que concerne, especificamente, as estruturas curriculares dos cursos de
formacdo de professores de Geografia em estudo, ficou evidente a permanéncia de
modelo fragmentado de conhecimento, fortemente disciplinar e voltado a uma estrutura
curricular de especialidades. Assim, fica cada vez mais nitida a dicotomia entre os
conteddos especificos da Geografia e os conteddos especificos da docéncia com o
prevalecimento da formacdo de professores de Geografia a partir dos conhecimentos
especificos de Geografia, tanto no que concerne as disciplinas obrigatérias como as
optativas.

Em geral, os cursos se desenvolvem a partir de um tronco comum, com planos
de ensino comuns, disciplinas comuns e estrutura comum ao denominado, no caso do
Brasil, de “bacharelado”, ou, no caso dos paises ibéricos, de “primeiro grau” do ensino
superior. Pode-se afirmar que a formagdo técnica permanece como prioridade de
formacdo. Dessa forma, no geral, fica bem restrita a formacdo voltada a atuacdo na
docéncia.

Apesar das novas diretrizes para o Ensino Superior buscarem apontar a intencao
de alterar o formato “3+1”, ou seja, trés anos de disciplinas de contetido especifico e um
ano de disciplinas pedagdgicas, o que se percebe € que, na maioria dos cursos
analisados, a carga hordria das disciplinas especificas chega a ser trés vezes maior que a
das pedagdgicas. Porém, o que muda, por forca da legislacdo em vigor, € a distribui¢do
das disciplinas ao longo do curso, ndo estando as pedagdgicas concentradas no dltimo
ano de formacdo. Assim, persiste a concep¢do dos modelos curriculares anteriores, ou
seja, a prioridade é dada a formagao técnica.

Nao se observa, nos documentos analisados, relacdo entre as disciplinas
tedricas/praticas ou especificas/pedagdgicas, geralmente, apresentadas de maneira
isolada e sem conex@o para os alunos, durante o curso.

Da mesma forma, a inser¢ao da pesquisa ainda aparece de maneira timida nesses
cursos e, geralmente, caminha dissociada do ensino. Nem todos os cursos utilizam a
possibilidade de desenvolvimento do trabalho de conclusio de curso (TCC) na
licenciatura, como forma de incentivar e promover a pesquisa e a relagdo da produgao
de conhecimento na pesquisa.

Em face da atual realidade, um aspecto que merece olhar mais atento diz
respeito ao dominio das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) e,
consequentemente, a inser¢do das tecnologias para o ensino, cujos conhecimentos visam
possibilitar didlogo entre a formagdo de professores ocorrida nas universidades e o
cendrio existente nas escolas.

Apesar de constar nos documentos a utilizagao de laboratérios de informatica em
acOes pontuais ou a abordagem da tecnologia em algumas disciplinas, tanto nas
institui¢des brasileiras, como nas europeias, esse continua sendo o grande desafio para
0s cursos em questdo, uma vez que evidenciam a auséncia de preocupagcdo com as
tecnologias na formagdo inicial de professores de Geografia, exce¢ao feita, somente no
caso da UMinho que possui, em sua estrutura curricular, a disciplina Tecnologia
Educativa.

A andlise efetuada demonstra que a integracdo teoria-pritica, a articulagcdo
ensino-pesquisa, a interdisciplinaridade e a importancia do modelo didéatico-pedagoégico,
entre outros aspectos, sdo as principais demandas para a formacdo de professores, mas
isso também evidencia que muitas mudangas sdo necessdrias para que se consiga chegar
a uma formacao préxima da ideal.
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